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Ulrich-Johannes Kledzik

Die Arbeitswelt in der Schule —
Pionierland Berlin

Dem zwischen 1963 und 1990 zustindigen Schulpidagogen fiir das
Fach Arbeitslehre in der Senatsverwaltung fiir Schulwesen Berlin sei
gestattet, einige personliche Sichtweisen zum Themenkomplex vorbe-
rufliche Bildung — Vorbereitung auf die Berufs- und Arbeitswelt —
Schulfach Arbeitslehre darzustellen, um insbesondere die oft iiberein-
stimmende Willensrichtung jener Jahre zu kennzeichnen und die dama-
lige Reformarbeit als sinnstiftendes Handeln erinnerungsfihig zu hal-
ten. '

| In Erinnerung an die 200. Sitzung der KMK 1964 wird deutlich, wie

weit Deutschland noch immer in der Transition lebt. Vor mehr als 40
Jahren wollte man
mehr und bessere Erziehung fiir alle
mehr Absolventen mit héherer Qualifikation
bessere Methoden fiir die individuelle Forderung
- Flexibilisierung der Schulformen bis hin zur Gesamtschule mit dem
Schwerpunkt innere Differenzierung.

Seit etwa 35 Jahren bemiiht sich die Berliner Schule, dem Impuls des
Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bildungswesen von
1964 zu folgen: Praktisches Handeln im Lernprozess zu beriicksichtigen
— Grundziige des Arbeitens in Produktion und Dienstleistung anzuspre-
chen — Arbeit von Interpretation und Reflexion begleiten zu lassen. Die-
ser Anstofl war verniinftig, theoretisch begriindet und empirisch belegt
(Kerschensteiner, Dewey, Blonskii, Steiner, Fintelmann u. a.). Die poly-
technischen Ansitze waren Teil dieser weltweit erkennbaren Uberein-
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stimmung, ja fast Einheitlichkeit einer padagogischen BEWegUng, Schu-
le und Leben einander anzunidhern, auch wenn ideologische Verwerfun-
gen aufgrund politischer Vorgaben mancherorts nicht ausblieben (Mar-
shall 1991).

Senator Evers’ Reformarbeit fiir die Berliner Schule konzentrierte
sich zwischen 1965 und 1970 auf die Neufassung der Rahmenpline fiir
Unterricht und Erziehung aller Schulstufen des Systems. 1968 wurde
die Fachbezeichnung Arbeitslehre firdie fritheren Facher Wer-
ken, Textiles Gestalten, Hauswerk zuerst fur die Hauptschule einge-
fiihrt; mit Beginn des Schuljahres 1970/71 erhielt die Arbeitsgrundlage
Fach Arbeitslehre den Status eines giiltigen Rahmenplans (Kledzik
1972). Herwig Blankertz nahm die von Georg Groth und Peter Werner
formulierte didaktische Strukturierung fiir dieses Lernfeld in seine
Strategie der Curriculumentwicklung auf (Blankertz 1972), das neue
Fach reizte aktive Akteure zur Mitarbeit (Willi Voelmy, Ingeborg Wag-
ner, Gisela Grolms, Gerd Poeschke u. a.), die neugebauten Bildungs-
zentren konnten in Ausstattung und Konzept ab 1972 viel beachtete
Beweise der Realisierung der Praxis in der Sekundarstufe I vorweisen
(Giinter Reuel, Helga Schuhe, Detmar Grammel, Frank Blodorn). Mit
der Berufung Georg Groths zum ersten Professor fiir Arbeitslehre an die
Pidagogische Hochschule Berlin begann der Aufbau eines neuen und
umfangreichen Lehr- und Forschungsbereichs in der Lehrerbildung.

In den Jahren 1984 bis 1987 arbeitete die Kommission Lernfeld Ar-
beitslehre der Kultusministerkonferenz Empfehlungen fiir dieses neue
Fach aus, konnte sich jedoch wegen der Gegenstimmen aus Bayern und
Baden-Wiirttemberg nicht zu einem einheitlichen Beschluss durchrin-
gen. Der Empfehlungsentwurf, das Ergebnis einer gezielten und ein-
stimmig verabschiedeten Arbeit von Vertretern aller Kultusministerien
und die Stellungnahmen der Sachversténdigen aus BDA, DGB, BiB,
Bundesanstalt fiir Arbeit, Hochschulen und Universititen ging als Ma-
terial ohne Verbindlichkeit an die Lander und wurde dort als ,,Stein-
bruch“ bildungspolitischer Entscheidungen verwandt (Kledzik 1988).
Einige meinen, das sei das Risiko des Foderalismus (Reuel, G. 1998).
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Mit dem Beitritt der fiinf neuen Bundeslidnder wurde die Verstdndigung
auf einen einheitlichen Bildungsauftrag Arbeitslehre noch schwieriger.
Die neuen Bundeslidnder bekamen Beratungspaten aus alten Bundeslin-
dern, deren Konzepte sie aber nicht iibernahmen, sondern mit einer Mi-
schung aus Restkategorien der Polytechnik und einer z. T. affirmativen
Wirtschaftskunde modifizierten.

Uber den Fortgang des Reformansatzes Arbeitslehre ist Jjahrelang
differenziert berichtet worden (Groth G./Werner, P 1968; Blankertz H.
1968; Poeschke G./Voelmy W. 1969; Kledzik U.J. 1969; 1970; Schulz
W. 1969; Jenschke B. 1979 etc.).

Zu Beginn dieses Jahrhunderts haben die Ergebnisse der PISA-
Studie dltere, meist nur halbherzig durchgefiihrte Reformansitze nach-
tréglich bestitigt. Die in Schulfragen foderativ organisierte Bundesrepu-
blik démpfte durch ihr Abstimmungsgremium Kultusministerkonferenz
den ersten Aufschrei bereits erheblich. Zwar meinen die Kultusminister,
dass das Benennen von Leistungsstandards, das Einrichten von Ganz-
tagsschulen, besonders im Grundschulalter, generell als Konsequenz der
internationalen Vergleichsuntersuchungen auch in Deutschland vorge-
sehen werden sollte, doch ohne Auswirkungen auf das gegliederte deut-
sche Schulsystem und ohne nennenswerte Veridnderungen der Inhalte —
besonders in den Sekundarschulen (Herrmann 2004). Die drei soge-
nannten Hauptfécher Deutsch, Mathematik, Fremdsprache seien zu
Lasten anderer Bildungsinhalte zu verstirken. Die padagogischen Lei-
denschaften der siebziger Jahre sollten keineswegs wieder erweckt oder
gar ein umfassender Entwurf fir Bildung in Familie, Kindergarten,
Schule und Hochschule vorgenommen werden. Weder von den soge-
nannten A- noch den B-Lindern in der KMK wird eine Reformbewe-
gung gerade in dem fiir die Bundesrepublik so zukunftsbezogenen
Sektor — Technik, Wirtschaft, Berufsorientierung, Arbeitslehre fiir alle
Schiiler des Sekundarbereichs I — initiiert und damit ; jene Begeisterung
und jener Mut zum Wagnis angestoBen, der in der zweiten Hilfte des
vergangenen Jahrhunderts die Reformdebatte trug. Vorsicht vor Ein-
schrankungen des unverginglichen pidagogischen Auftrags: niamlich
des Anregens, Helfens, Ermutigens der Lernenden zu Gunsten des Mes-
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sens und Bewertens von Leistungen. Hartmut von Hentig traf den Kern:
Lernen geht nach dem MaB der einzelnen Person vor sich, Berechti-
gungen werden nach allgemeiner Norm verteilt. In der Bildung hat Frei-
heit vor Ordnung zu gehen, und die Ordnung, die die Bildungseinrich-
tung braucht, muss beweglich sein.

Die Schule darf keine Evaluierungsfestung werden!” (von Hentig
2003, S. 67) |

Impulse

Die Bedeutung der Arbeitswelt fiir die Schule hat bereits in den Emp-
fehlungen des Deutschen Ausschusses von 1964 breiten Raum einge-
nommen. Die heutigen Abnehmererwartungen an die Ergebnisse schu-
lischer Arbeit sind weitgehend akzeptiert: Flexibilitat — Selbststandig-
keit — Verantwortungsbewusstsein — Chancenerkennung. Befiirworter
haben immer die kulturelle Funktion des Schul- und Lernfaches Ar-
beitslehre im &ffentlichen Disput hervorgehoben, um die padagogischen
Impulse aktuell zu halten, wie

Einfilhrung in zweckbestimmtes Handeln, situationsangemessenes

Verhalten

Orientierungen iiber die Welt von Angebot und Nachfrage

Praxisfeld fiir Planen, Organisieren, Kalkulieren

Probierbereich fiir Werktatigkeiten und Geschicklichkeiten

Ubungsfeld fiir soziale Kooperation
. Erfahrungsfeld fiir eigene Fahigkeiten, Talehte und Neigungen.

Der Impuls der KMK-Materialien von 1987 ist nicht zu unterschétzen
(KMK 1987). Ziefuss (1993, 1999) hat wiederholt die darauf bezogenen
Entwicklungslinien in den verschiedenen Bundesliandern nachgezeich-
net; die GATWU fiihrt den Ansatz fort; die 51 Studienbriefe des Fern-
studienlehrgangs Arbeitslehre des Deutschen Instituts fiir Fernstudien
(DIFF Universitit Tiibingen) sind noch immer eine beachtete Theorie-

basis, und schlieBlich ist die im Orientierungsrahmen der KMK .
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1993 fixierte Formulierung eine Herausforderung, ein Impuls zur Kon-
kretisierung in Schule und Lehrerbildung: |

»Die Hinfihrung auf die Berufs- und Arbeitswelt ist verpflichten-
der Bestandteil fiir alle Bildungsgénge. Der Unterricht erfolgt
entweder in einem eigenen Unterrichtsfach (Arbeitslehre) oder als
Gegenstand anderer Facher* (KMK 1993).

Der Impuls Arbeitslehre wird von der aktiven Generation der Lehrerin-
nen und Lehrer verstérkt fortgefiihrt werden miissen, um vor Eintritt der
Jugendlichen in berufliche Ausbildungsginge Informationen und Ver-
halten zu sichern. Zwar werden die Ziele und Gegenstandsbereiche lau-
fend zu priifen sein, aber die Aussagen zu Unterrichtsverfahren, Organi-
sationsbedingungen, Kooperationen und Ausstattung diirften unverin-
dert Bestand haben.

Ansatz Berlin

Es gibt Inhalte der uns umgebenden Wirklichkeit, die sich dem Zugriff
der traditionellen Einzelfiicher entziehen, namlich Grundwissen und
Einsichten in Wirtschatft, Technik, Haushalt und Beruf. Obwohl Fi-
chern wie Werken, Techniklehre, Wirtschaftskunde, Haushalt diese In-
tentionen nicht abgesprochen werden kénnen, blieben sie doch Partiku-
larfelder im Fécherkanon, sich abgrenzend und auch oft das Gesamtphi-
nomen Arbeit aus dem Blick verlierend. Die Inhalte der Arbeitslehre
sind dagegen dem Integrationsgesichtspunkt verpflichtet.

Die Bildung wird auf Inhalte nicht verzichten kénnen, die durch
das Schul- und Lehrfach Arbeitslehre représentiert werden. Allgemein-
bildung wird erst gewihrleistet sein, wenn alle Schiilerinnen und Schii-
ler diese Inhalte erfahren oder, wie Ropohl es letztens formulierte, ,,in
die materielle Kultur, den komplexen Sach- und Sinnzusammenhang
von Bediirfnis und Arbeit eingefiihrt worden sind* (Ropohl 1997).

Die Vertreter des Faches Arbeitslehre in Berlin haben sich von sei-
ner Einfilhrung eine Vielzahl von Innovationen fiir die Schule erhofft.
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Wie die Akzeptanz des Faches zeigt, ist manches davon erreicht wor-
den. Arbeitslehre ist zumindest an Haupt-, Gesamt- und Sonderschulen
ein stark nachgefragtes Fach, das durch projektorientiertes Arbeiten be-
sonders im Wahlpflichtbereich einen vergleichsweise hohen Identifika-
tionswert besitzt. Diese Nachfrage ldsst sich auf verschiedene Faktoren
zuriickfiihren.

Arbeitslehre trigt in ihrem koedukativen Ansatz auch zur Uber-
windung von Rollenklischees bei und ermutigt durch vorweisbare Ar-
beitsergebnisse. 7

Arbeitslehre vermittelt lebenspraktische Kenntnisse und Fahigkei-
ten, wohl auch Urteilsvermdgen durch die Begegnung mit Material,
Werkzeug und Maschinen.

Arbeitslehre folgt betont dem reformpéddagogischen Gedanken,
Theorie und Praxis aufeinander zu beziehen und iiber das Tun zum Ver-
stehen zu gelangen. Die Anstrengung des Begriffs wird erfahren.

Arbeitslehre bietet den Erfahrungszusammenhang von Aneignung
und Anwendung, 16st die Schiiler aus der rezeptiven Rolle des Zuhorers,
Notierers, Erinnerers und Repetierers durch handelnde Lernvorginge.
Werkstattarbeit und kompetente Anwendungen verdndern das Schiiler-
Lehrer-Verhiltnis zu dem oft beschworenen Beratungs- und Informati-
onsverhéltnis.

Arbeitslehre fordert eine verstindigere erste Berufswahlentschei-
dung.

Arbeitslehre zielt auf die Situation des kiinftigen Arbeitnehmers
und Konsumenten, nihert sich der Interdependenz technischer, wirt-
schaftlicher und gesellschaftlicher Gegebenheiten und bleibt dabei vor-
berufliche Bildung.

Die rollende Curriculumrevision, wie sie von S. B. Robinson friih
gefordert wurde, konnte fiir das Berliner Schulfach Arbeitslehre erreicht
werden: Arbeitsgrundlage 1970 — Revidierter Rahmenplan 1982 und als
zweite Revision der aktuelle Rahmenplan 2001. Die Abkldrung mit dem
motivationsstarken Medium Computer ist vollzogen. Der Informations-
technische Grundlehrgang/ITG ist Bestandteil des Schulfaches Arbeits-
lehre. Hier werden — neben den Inhalten des Schulfaches Informatik —
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gezielt projektgebundene Anwendungen durchgefiihrt (CNC-Steuerun-
gen u.a.m.).

Im Institut fiir Berufliche Bildung und Arbeitslehre an der Techni-
schen Universitit konnen seit 1980 die Facher Arbeitslehre-Technik
und Arbeitslehre-Haushalt bei steigendem Zulauf studiert werden. Al-
lerdings ist die Kombination beider Facher noch immer nicht akzeptiert;
die neueste Zielsetzung ist es, e i n Studienfach Arbeitslehre zu ent-
wickeln und damit der generell geplanten Einfiihrung der Bachelor- und
Master-Struktur ndher zu kommen.

Doch ist die Einfilhrung dieses Arbeitsbereichs nicht nur eine Er-
folgsgeschichte. Die Streichung des zweistiindigen Faches Technik in
den Klassen 5 und 6 der Berliner Grundschule im Jahre 1991 war ein
empfindlicher Riickschlag und wurde von vielen Beobachtern als Skan-
dal erlebt. Die nicht liberzeugende Begriindung blieb ausschlieBlich fis-
kalisch. Berlin wurde durch diese Entscheidung des kurzzeitigen Sena-
tors Klemann wohl das einzige Bundesland ohne ein Inhaltsangebot
dieser Art in der Stundentafel fiir diese Altersstufe. Heute sind Ausstat-
tungsgegenstinde, die jahrelang fiir diesen technisch-naturwissenschaft-
lichen Unterricht in den Grundschulen erworben wurden, nicht mehr
auffindbar. Die Fachrdume wurden aufgegeben und die beweglichen
Ausstattungsgegenstinde verstreut. Eine schulpolitische Fehlentschei-
dung, die unvergessen bleibt. Der gegenwirtige Senator flir Bildung
erstrebt die Betonung naturwissenschaftlicher Inhalte in den Klassen 5
und 6 und erinnert die Schulen an die friihere TNU-Ausstattung, davon
ausgehend, dass die Reste noch heute aufgefunden und eingesetzt wer-
den kénnten. Den Begriff Technik muss man in den neuesten Hinweisen
der Bildungsverwaltung suchen.

Materielle Kultur

Die Faszination des Lernfeldes Arbeitslehre hat auch nach Jahrzehnten
nicht nachgelassen. Giinter Ropohl hat in seinem sehr beachtenswerten
Plddoyer auf die bis in unser Jahrzehnt reichende Vernachlédssigung der
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sogenannten materiellen Kultur hingewiesen, die er neben der traditio-
nellen und der sozialen Kultur anmahnt. Arbeitslehre und Technikunter-
richt seien nur erste Konkretisierungen auf dem Weg zum Ausgleich
dieses Defizits in einer Curriculumbestimmung, die noch immer vor-
nehmlich von Philologen vorgenommen wird.

Ropohls bedenkenswerte Definition der materiellen Kultur recht-
fertigt das langere Zitat:

,,Die Menschen arbeiten, weil sie Bediirfnisse haben..... Ohne Be-
diirfnisse gibe es keine Arbeit, ohne die Arbeitsteilung keine
Wirtschaft.... Technische Arbeitsmittel werden hervorgebracht,
um Arbeit zu sparen... Neue Bediirfnisse konnen mit herkémm-
licher Arbeit nicht befriedigt werden... Technik erweist sich als
materielle Erfiilllung fiir das Bediirfnis und als materielles Instru-
ment fiir die Arbeit.... Darum ist ein Technikbegriff ohne die Di-
mension Arbeit ebenso unvollstindig wie ein Arbeitsbegriff ohne
die Dimension Technik... Wenn in der arbeitsteiligen Gesellschaft
der Zusammenhang von Bediirfnis und Arbeit durch die Wirt-
schaft vermittelt wird, dann ist auch die Wirtschaft Teil dieser
materiellen Kultur... Bediirfnis und Arbeit sind die anthropolo-
gischen Grundgegebenheiten der materiellen Kultur, Technik und
Wirtschaft ihre sozialhistorische Konkretisierung..., Technisie-
rung folgt groBtenteils 6konomischen Prinzipien, wirtschaftliche
Entwicklung basiert wesentlich auf der Technisierung... So sind
im Zusammenhang von Bediirfnis und Arbeit die Wechselwirkun-
gen zwischen Mensch, Technik und Wirtschaft notwendig erhal-
ten.”“ (Ropohl 1997)

Er fordert, diese Einheit der materiellen Kultur zum Gegenstand der
Allgemeinbildung zu machen und dabei, nach den Erfahrungen der letz-
ten Jahrzehnte, eine iiberfillige Harmonisierung der Konzepte von Ar-
beitslehre und Techniklehre vorzunehmen.

Dieser begriilenswerte Ansatz sollte dazu beitragen, die Verselb-
stindigungen der Teilbereiche der Arbeitslehre und die Fronten zwi-
schen den Bezugswissenschaften (Technik — Wirtschaft — integrierte
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Arbeitslehre) abzubauen und die linderspezifischen Akzente (30 ver-
schiedene Fachbezeichnungen) zu iiberwinden. Technologie, Zivilisa-
tion, Informationsbedingungen und Globalisierung fordern stindig zur
konkreten Bestimmung schulischer Inhalte und Methoden heraus.

Konfliktzonen

Im Anliegen stimmen zwar die beteiligten Pidagogen, Bildungspoliti-
ker, Eltern und Offentlichkeit iiberein: Vorbereitung auf Berufs- und
Arbeitswelt und eine verstindigere Berufswahl auch in Notzeiten durch
eine elementare Einfithrung in Technik, Okonomie, Haushalt, Beruf und
deren Verflochtenheit, also Inhalte, die im herkdmmlichen Facherkanon
nur unzureichend beriicksichtigt werden. Doch damit ist die Uberein-
stimmung zwischen den Léndern auch schon erschopft. Schon die Ver-
schiedenheit der Fachbezeichnungen konnte in den Lindern bislang
nicht liberwunden werden, allein der Zusatz Lernfeld Arbeitslehre war
zustimmungsfihig. In Berlin ist die Fachbezeichnung seit nahezu 40
Jahren offiziell und blieb es auch nach der Wiedervereinigung.

Bei der Stundenzumessung fiir dieses Fach ergeben sich in allen
Sekundarschulen seit Jahren Konflikte. Fiskalische Einschnitte zwin-
gen ein Handlungs-Fach zu einer Verkehrung in ein aktionsgemindertes
Kunde-Fach. Handlungsorlentlerung ist unverzichtbarer didaktischer
Ansatz fiir das Fach, gewishrleistet dessen Attraktivitit und sichert
Lernerfolge durch Theorie-Praxis-Beziige.

Erst die offizielle Einpassung dieser Inhalte als Teil der Allge--
meinbildung (Technological education as part of general education)
wird dazu beitragen, das Fach oder Teile seiner Inhalte auch an Gymna-
sien zu platzieren, wie es in Hessen, Bremen und Brandenburg bereits
geschieht. |

Die aktuelle Debatte lauft wie in vielen gesellschaftlichen Feldern
aufféllig auseinander. Die Arbeitslehre-Vertreter sind mit dem Vorwurf
konfrontiert, in Aktionismus zu verharren, die sogenannten Projekte ge-
niigten nicht der Begriffserlduterung. Die Diffamierung von Handarbeit
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in der Schule hat eine lange Tradition. Sie kommt namentlich von den-
Jenigen, die den kurzen Weg von der Hand zum Denken oft selten erleb-
ten, dafiir aber mit der Reproduktion von Begriffen ganz gut im Leben
bestehen konnen. Projekte sind wohl die schwierigste Form des Unter-
richts, weil sie ein gemeinsames Wagnis von Schiilern und Lehrern dar-
stellen und damit iiber den traditionellen Unterricht hinausgehen. So
wird in Projekten auch dann gelernt, wenn geplante Projektziele nicht
erreicht werden sollten. Um Projekte muss man sich miihen. Die Leh-
reraus- und -fortbildung hat national und international bereits diese
Form des Lernens akzeptiert.

Die Lehrerbildung bleibt eine standige Herausforderung. Die Zu-
ordnung der Bezugswissenschaften zu den Wirklichkeitsausschnitten,
die die Arbeitslehre aufgreift und die Formulierung einer didaktischen
Reduktion bleibt eine Aufgabe der Forschung. Die Gesellschaft fiir die
Fachdidaktiken (GfD) hat nach PISA grole Anstrengungen unternom-
men, die Randstindigkeit der Fachdidaktiken gegeniiber den Fachwis-
senschaften aufzuheben. Arbeitslehre ist ein Fach, das sich primér di-
daktisch konstituiert. Das Fehlen e iner Fachwissenschaft ist als
Chance zu nutzen. In den Strukturbedingungen der Universititen er-
weist sich eine solche Breitenorientierung anstelle einer Tiefenorientie-
rung jedoch als nachteilig.

Eine Zukunft fiir die Arbeitslehre?

Ein Blick in die letzten 40 Jahre sollte die Verflechtungen des Problem-
gesamts noch einmal nachlesbar machen und vielleicht Ansporn sein,
ein gegenwirtig iiberwiegend fiskalisch orientiertes Schulmanagement
durch die Riickbesinnung auf pddagogische Entwicklungen besonders
im 20. Jahrhundert zu iiberwinden. In Berlin gelang es in jenen Jahr-
zehnten jedenfalls:

In allen Schulen des Sekundarbereichs 1, auBler den Gymnasien, das

Fach Arbeitslehre zu platzieren, so dass rund 40 % der Schiiler die-

ser Jahrgénge daran teilnahmen.



£ 24
bR

SARTERD SR

R T e
P e e il o et e A A

S

(e

. 2%
DA e A T

i i

V. - - « i 3 3

s

Die Arbeitswelt in der Schule — Pionierland_Berlin_ 251

In Schulneu- und -umbauten zum Teil beispielhafte materielle Vor-
aussetzungen fiir die Umsetzung des Arbeitslehreunterrichtes zu
schaffen und in der Praxis zu erproben.

Die Lehrerbildung als Studien- und Forschungsfach seit einem Vier- .
teljahrhundert auf dieses Unterrichtsfach an der Technischen Uni-
versitit zu etablieren.

Das Lernfeld Arbeitslehre bleibt auch im neuen Jahrhundert unver-
dndert in der Debatte. Nach PISA sollen Lehrpline zu Bildungsstan-
dards umgeformt, Kompetenzen beschrieben und getestet werden, ob-
wohl es in den iiberragend beurteilten skandinavischen Lindern richti-
gerweise den Kollegien selbst iiberlassen bleibt, welche konkreten Hil-
fen fur die individuelle Férderung angesetzt werden miissen. Jeder jun-
ge Mensch besitzt eben seine eigenen Standards, und Schule muss die-
ser Vielfalt entsprechen, wenn sie erfolgreich sein will.

In den aktiven Reformjahren lernten wir jedenfalls, dass die Teil-
nehmer am Reformprozess mit hohem piadagogischem Bewusstsein und
ohne Verzicht auf gesellschaftspolitische Standpunkte den neuen Lern-
bereich einer sogenannten allgemeinbildenden Schule mitgestalten
konnten. Wir lernten auch, dass es um die Annahme, ja die Ubernahme
einer Aufgabe als persénliche Identitéit mit der Sache geht und dass das
ganz persdnliche Engagement fiir eine arbeitsorientierte Allgemeinbil-
dung eine identitétsstiftende Inhaltlichkeit ist. Ein Bekenntnis zum eige-
nen Wollen im Sinne der Sache strahlt ab und wirbt ein.- '

AbschlieBend ein wichtiger internationaler Hinweis: In GroBbri-
tannien wirkt sich die Mitte der 80-er Jahre aufgenommene Innovation
TVEI (Technical Vocational Education Initiative) in der Betonung pro-
jektorientierter Methoden, der Aufnehme des Faches Technology in den
nicht abwihlbaren Kanon verbindlicher Ficher und in der Vermehrung
der City Technology Colleges weiter aus (Kledzik U.J., 1985).

Das Nationale Pédagogische Forschungsinstitut in Peking stellte
im November 2003 fest: Arbeitslehre gehort zu den zentralen Reform-
momenten der chinesischene Schule. In der Provinz Jiangson erproben
derzeitig mehr als 200 Schulen mit Unterstiitzung Berliner Fachexper-
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ten das Modell Arbeitslehre unter den dortigen Bedingungen (Hoge, R.,
2003).

Immerhin, im Kontinent der grofien Zukunft wird ARBEITSLEHRE
nicht nur als Begriff aufgenommen.

Ich danke den Herren Dr. Giinter Reuel und Oberschulrat Bernd
Roland fiir helfende Hinweise aufgrund eigener Erfahrungen in jener
Zeit.
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